Original Article
Journal of Social Research and Behavioral Sciences
Received/Accepted Dates

29.08.2024/26.09.2024 Sosyal Arastirmalar ve Davranis Bilimleri Dergisi

DOI:10.52096/jsrbs.10.22.19 Volume: 10 Issue: 22 Year: 2024

Turkiye’deki Egitim Yonetimi Felsefesinin

Incelenmesi

Ozge Tiimcelik

Sinif Ogretmeni
ozgeozkan1983@hotmail.com, ORCID:0009-0006-0751-2891

Ozet

Egitim yonetimi, felsefi baglamda yapildig1 diisliniilen az sayidaki calisma ile tamimlanmaya calisilmis ve bu
caligmalar egitim yonetimi alaninin anlagilmasina katki saglamistir. Ancak, gegmis donemlerde egitim ydnetiminin
epistemolojik olarak betimlenmesine yonelik olan bu girisimler, ¢ogunlukla epistemolojinin 6tesine gegerek ontolojik
alana ait sayilabilecek sorular ve cevaplardan olusmustur. Egitim yoOnetiminin sosyal temellerinin daha ¢ok
epistemolojiye dayanmasi, bu alanin, epistemolojinin sorulariyla tanimlanmasi gereksinimini 6n plana ¢ikarmustir.
Egitim y6netimine ait sz konusu kavramlarin ontolojik agidan betimlenmesinde goriilen yetersizlik ve eksiklikler ise,
egitim yonetimi alanmin ideoloji batakligina saplanmis veya parcalanmis bir alan haline gelmesine neden olmustur.
Epistemolojik baglamda sergilenecek yeni cabalar, bu boliinmiisliigiin gelecek dénemlerde en aza indirilmesi ve
egitim yonetimi alaninin kisir tartigmalardan kurtularak gelismesini siirdiirmesi i¢in son derece 6nemlidir. Ynetim
eyleminin odak noktasina bakildiginda, bir yapidaki yonetsel siireglere engel olusturabilecek olumsuzluklari ortadan
kaldirmak icin orgiitii kanalize etme segenegi ilk sirada yer almaktadir. Sistemin hayatta kalmasini1 saglamak ve
orgiitsel basariy1 artirmak igin, saglikli isleyen bir yonetim modeline duyulan gereksinim tartigmasiz sekilde dnemlidir.
Egitim yOnetimi sistemlerinin nasil islediginin anlagilmasi da egitim yonetiminin ontolojik temelinin irdelenmesiyle
miimkiindiir. Hem bireysel hem de toplumsal kimligi etkileyen bir arag olarak egitim, kacinilmaz olarak siyasetin
yoriingesinde kalmaktadir ve boylece toplum igerisindeki bir¢ok grubun, farkli ilgi alanlarina sahip gruplarin ve farkli
giiclerin ilgisini ¢ekmektedir. Baska bir ifadeyle, egitim yonetiminin odak noktasinin egitim kurumlarinda alinan
kararlarin uygulanmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ozetle bu gibi egitsel yaklasimlar, siire¢ ve uygulama ile tespitlerin,
egitim yonetiminin ontolojik durumunun ifade edilmesine katki sagladig1 ve egitim yonetiminin temel gergekleri basta
olmak iizere asil amaglarina dikkat ¢ekildigi vurgulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Felsefesi, Egitim Y6netimi

Examination of the Philosophy of Educational Management in Turkey
Abstract

Educational management has been tried to be defined by a small number of studies that are thought to have been
conducted in a philosophical context, and these studies have contributed to the understanding of the field of
educational management. However, these attempts aimed at the epistemological description of educational
administration in the past periods have mostly consisted of questions and answers that can be considered to belong to
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the ontological field, going beyond epistemology. The fact that the social foundations of educational administration
are based more on epistemology has brought to the fore the need for this field to be defined by the questions of
epistemology. The inadequacies and shortcomings seen in the ontological description of the concepts related to
education management have caused the field of education management to become a field stuck in the swamp of
ideology or fragmented. New efforts to be made in an epistemological context are extremely important for minimizing
this division in the coming periods and for the field of educational administration to continue its development by
getting rid of vicious discussions. When looking at the focal point of management action, the option of channeling the
organization to eliminate the negativities that may create obstacles to managerial processes in a structure is in the first
place. In order to ensure the survival of the system and increase organizational success, the need for a healthy
functioning management model is unquestionably important. Understanding how education management systems
work is also possible by examining the ontological basis of education management. Education, as a means of
influencing both individual and social identity, inevitably remains in the orbit of politics and thus attracts the attention
of many groups in society, groups with different interests and different forces. In other words, it is thought that the
focus of education management is the implementation of decisions made in educational institutions. In summary, it is
emphasized that such educational approaches, processes and practices and determinations contribute to the expression
of the ontological state of educational management and draw attention to the main objectives, especially the basic
facts of educational management.

Key Words: Education, Educational Philosophy, Educational Management

Giris

Egitim yonetimi, felsefi baglamda yapildig1 diisiiniilen az sayidaki ¢alisma ile tanimlanmaya
calisilmig ve bu ¢alismalar egitim yonetimi alaninin anlagilmasina katki saglamistir. Ancak, gegmis
donemlerde egitim yonetiminin epistemolojik olarak betimlenmesine yonelik olan bu girisimler,
cogunlukla epistemolojinin 6tesine gegerek ontolojik alana ait sayilabilecek sorular ve cevaplardan

olusmustur (Oplatka, 2010, s. 231-234).

Egitim yOnetiminin sosyal temellerinin daha ¢ok epistemolojiye dayanmasi, bu alanin,
epistemolojinin sorulariyla tanimlanmasi gereksinimini 6n plana ¢ikarmistir. Egitim y&netimine
ait s6z konusu kavramlarin ontolojik ac¢idan betimlenmesinde goriilen yetersizlik ve eksiklikler
ise, egitim yonetimi alaninin ideoloji batakligina saplanmig veya parcalanmig bir alan haline

gelmesine neden olmustur.

Epistemolojik baglamda sergilenecek yeni gabalar, bu boliinmisliigiin gelecek donemlerde en aza
indirilmesi ve egitim yonetimi alaninin kisir tartismalardan kurtularak gelismesini siirdiirmesi i¢in

son derece onemlidir (Samier, 2016, s. 31-34).

Yiiksekogretim kurumlar1 baglaminda egitim yonetimi programlarinin tasidigi ontolojik 6zellikler

ve Ozellikle de Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) egitim yonetimi hedefleri ve egitim yoneticisi
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gorev tanimi ile benzerlik géstermedigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica lisansiistii derecelerdeki
bu programlara ait i¢erik ve hedeflerin, MEB’in yonetici yeterlikleri ve egitim yOneticisi atama

yonetmelikleriyle uyumlu olmadigi goriilmektedir.

Balcr’nin (1999, s. 210-211) ifade ettigi gibi, Tirkiye’deki egitim yOnetimi programlarinin
icerikleri, Tiirk egitim sisteminin gereksinimleriyle Ortigmemektedir. Bu durumun nedenleri
arasinda, arastirmaya dayanmaksizin, gelismis iilkelerdeki {iiniversitelerin egitim yonetimi
programlar igeriklerinin Tiirkiye’ye fazla bir emek harcanmadan aktarilmaya calisilmast

gosterilebilir.

Ayrica MEB’in egitim yoneticisi yeterliklerinin belirlenmesine 6nderlik etmemesi ve Aydin’in
(1998, s. 276) da vurguladig1 gibi, egitim sistemlerinin verimli olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan
iyi yetismis ve yeterlik kazandirilmis ¢ok sayida yonetici adayinin, iggiicii piyasasinda gérmezden
gelinmesi, bu olumsuzlugu pekistirmektedir. Ustelik yiiksekdgretim kurumlari ile MEB arasindaki
s0z konusu uyum ve esgiidiim eksikligi problemi, egitim yonetimi programlarinin agildigr ilk

yillardan beri siiregelmektedir.

Egitim yonetimi bilim dalinin yol kat ederek nitelik ve nicelik bakimindan daha iyi noktalara
gelebilmesi, egitim yonetimi programlarinin kapsamli olarak degerlendirilmesine baglidir. Bunun
saglanmast halinde, alanin epistemolojik temelleri, kok degerleri ve mesleki-akademik boyutlari

arasindaki baglantiyr gormek miimkiin olacaktir (Balci, 2008, s. 193).

Bu durum, egitim bilimleri alaninda varliklarini siirdiiren egitim yonetimi programlarinin ve alt
disiplinlerinin, ontolojik olarak agiklanmasinin 6ncelikli bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda, programlarin temel amaglarindan baslanilarak yap1, i¢erik ve fonksiyonlarinin felsefi

acidan analiz edilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekilmektedir.

Yonetim eyleminin odak noktasina bakildiginda, bir yapidaki yonetsel siireclere engel
olusturabilecek olumsuzluklari ortadan kaldirmak i¢in orgiitii kanalize etme secenegi ilk sirada yer
almaktadir. Sistemin hayatta kalmasini saglamak ve orgiitsel basariy1 artirmak icin, saglikli isleyen

bir yonetim modeline duyulan gereksinim tartismasiz sekilde dnemlidir.

Egitim yonetimi sistemlerinin nasil islediginin anlasilmas1 da egitim ydnetiminin ontolojik
temelinin irdelenmesiyle miimkiindiir. Hem bireysel hem de toplumsal kimligi etkileyen bir arag

olarak egitim, kag¢inilmaz olarak siyasetin yoriingesinde kalmaktadir ve bdylece toplum
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icerisindeki bircok grubun (farkli ilgi alanlarima sahip gruplarin ve farkli giiglerin) ilgisini
cekmektedir. Bagka bir ifadeyle, egitim yonetiminin odak noktasinin egitim kurumlarinda alinan

kararlarin uygulanmasi oldugu diistiniilmektedir.

Ozetle bu gibi egitsel yaklasimlar, siire¢ ve uygulama ile tespitlerin, egitim ydnetiminin ontolojik
durumunun ifade edilmesine katki sagladig1 ve egitim yonetiminin temel gergekleri bagta olmak
iizere asil amaclarina dikkat ¢ekildigi vurgulanmaktadir (Bates, 2013, s. 193; Gemmill ve Oakley,
1992, s. 114).

Felsefi Temel Baglaminda Egitim

Felsefenin egitim ile olan iliskisi ve etkilesimine, bilim felsefesi ve egitim felsefesi boyutlar
altinda yer verilecektir. Bu ¢aligmada, egitim yOnetiminin varligin1 ve varolugsal 6zelliklerini
sorgulama konusunda felsefenin temel alanlarindan ontolojiye 6zgii yontemler benimsenmistir.
Ayrica egitim yonetimi ve hermeneutik kavramlarinin birbiri ile olan iligkisi lizerinde kisaca

durulmustur.

Bilgi, felsefe calismalarinin en basindan beri temel bir sorun teskil etmistir. Felsefe, bir disiplin
olarak mantik ve metafizigi de kapsamaktadir. Bilgi sorunu ile olan iliskisi ise, bilgi anlamina
gelen Yunanca ‘episteme’ sozciigiinden tiireyen epistemoloji olarak adlandirilmaktadir. Zaten

epistemolojinin de genel yonelimi nesneyi bilme tutumu ile iligkilidir.

Bu maksatla epistemolojik arastirma iki temel soru igerir: ‘Bilgi nedir’ ve ‘Onu nasil ediniriz?’
(Kissack, 2002, s. 173). Bu baglamda hem bilinmek istenen varligin epistemolojisi hem de

insanlar1 buna ulastiracak metodoloji, felsefi ¢alismalarin yapi taglardir.

Felsefe, diisiince bi¢ciminin kokenini, tecriibeyle ilgili belirsizligin dogasin1 ve dogrulanmak
istenen hipotezleri kategorize ederek, belirsiz olanin kdkenini bulmay1 amaglayan bir diislince
bigimidir.

Yaygin sosyal yapilarda, ozellikle de oOrgiitsel anlagmalar, menfaat ve amaclar s6z konusu

oldugunda yasanan belirsizlikler, felsefi diistince farkliliklarinin en biiylik nedenlerindendir. Karsit

egilimlerin uyumlu bir sekilde yeniden diizenlenmesinin tek yolu, duygusal ve entelektiiel
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egilimlerin degistirilmesi yoluyla gergeklestiginden, felsefe, bir anda, yasamin ¢esitli ¢ikarlarinin
acik bir formiilasyonuna doniisiir ve daha iyi bir bakis agis1 ve onerme yontemi sunar. Dolayisiyla

menfaat dengesine etki etmesi kaginilmazdir.

Bu baglamda, egitim felsefesi, istenen doniistimiin gerceklestirilebilmesi ve arzulanan seyin
sadece bir hipotez olarak kalmamasi i¢in, egitimin ‘kasith olarak ytiriitiilen bir uygulama’ oldugu

yoniindeki ontolojik boyutu ile yakindan iliskilidir (Dewey, 1916, s. 35-37).

Felsefe ve egitim hem varliklarini siirdiirmek hem de kendilerini ilerletmek i¢in birbirlerini
desteklemelidir. Felsefe, insanligin derinligini algilamak, gercekleri bulmak ve diinyanin
gergekligine ulasmak i¢in gidilen bir yoldur. Diger bir ifadeyle, felsefenin diinyadaki her seyi genel
ve sistematik bir gekilde inceleyen ve yorumlayan bir diisiince sistemi oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Dewey (2004, s. 61), felsefenin islevlerini su sekilde ifade etmektedir:
1.Felsefe diger disiplinlerin temellerini inceler.

2.Felsefe, biitiin diinyanin kapsamli bir anlayisin1 gelistirir.

3.Felsefe, bireylerin inang ve tutumlarini analiz eder ve degerlendirir.

Felsefe, insanlarin fikirlerini diizenleme ile alan, diisiince ve eylem alanlarina anlam verme
ihtiyacindan dogar. Aslinda, varlik, bilme, deger verme ve inceleme konularinda islevsel bilgiye
sahip olmaksizin herhangi bir konuda gercekei bir goriis olusturmak imkansizdir. Bu nedenle,

insan dogasini biitiiniiyle anlayabilmek, ancak felsefeyle miimkiindiir (Alkan, 1983, s. 64).

Bilim Felsefesi Baglaminda Egitim

Bilimin ne oldugu, kolay gibi goriinen ancak olduk¢a karmasik bir sorudur. Ciinkii asil 6nemli olan
nokta, bir seyi bilim olarak nitelendirebilmek i¢in gereken kosullarin ne oldugudur. Bilim, evrenin
derinliklerini kesfetmek i¢in baz1 metodolojilerden faydalanmaktadir. Bu metodolojiler, pozitif

veya sosyal bilimlere gore farklilagmaktadir.

Pozitif bilimlerde deneylerin olduk¢a 6nemli bir yeri varken, sosyal bilimler i¢in bu durum

farklilik gostermektedir. Fakat her iki bilim tiirii i¢in de 6nemli olan bir sey varsa, o da teori
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gelistirme siirecidir. Bilim insanlar1 deney veya gozlem sonuclarini kaydetmekten o&teye
gecememekte ve bu deney veya gozlem sonuglarini genel bir teoriye dayandirarak agiklamayi
amaclamaktadirlar. Bu islemin zorlugu diisiiniildiiglinde, bilim felsefesinin temel gorevi karsimiza

cikmaktadir.

Bilim felsefesinin temel gorevi, doganin pek ¢ok gizemini agiga ¢ikarmak i¢in deney, gézlem veya

teori gelistirme siire¢lerinin nasil isletilecegini anlamamiza yardim etmektir (Okasha, 2016, 4-5).

Konu felsefe ve bilime geldiginde, “Felsefenin bilimle ne ilgisi var?” sorusu siklikla ortaya
cikmaktadir. Bu soruyu soran kisiye verilebilecek cevap, “O halde bilimsel kavramlarin 6grenciler

tarafindan daha i1yi anlasilmasinin yollarini nasil kesfedecegiz?” sorusunu sormak olacaktir.

Ayrica, felsefe ile bilim arasindaki bagintiy1 kurduktan sonra da hangi konunun ‘felsefenin’ hangi
alt dali ile ilgili oldugu da cevaplanmasi gereken ikinci soru olmalidir. Bilim ile felsefe arasinda
keskin farkliliklar bulmak yerine, felsefeden yola ¢ikilarak bilim felsefesinin detaylar

belirginlestirilmelidir.

Gegmisten gliniimiize biitiin bilimler ve diger pek ¢ok 6zel bilgi alanlari, felsefeden elde edilen
fikirlerle gelisme sans1 bulmus ve koordine edilmistir. Ozellikle 19. ve 20. yiizyillarda felsefe hem

pozitif hem de sosyal bilimler i¢in ‘bdliimler aras1 bir boliim’ seklinde kendine yer edinmistir.

Baz1 bilim adamlar i¢in felsefe bu roliinden dolayr 6nemli goriilmemistir. Belki de bundan
dolayidir ki, geleneksel 6gretimde bilim ile felsefeyi birbirine baglayan zincirde bir ‘bag’ eksiktir.
O donemki toplumlar bulunduklari ¢agdaki aliskanliklarinin ve sahip olduklari sosyal normlarinin
tizerinde belirli bir olgunluga erismislerdi. Bundan dolay1 eski ¢aglardaki Sokrates ve Aristo’nun
yasamlarindan baglayarak her ¢agin felsefedeki onciileri pek ¢ok zorlukla karsilagsmiglardir

(Cilingir, 2016, s. 2).

19. ylizyilda iiniversitelerdeki akademik felsefenin kurulmasiyla birlikte, filozoflar i¢in birgok
tehlike azalmistir. Bilimsel etkinliklerin kilavuzlanmasi ve degisik alanlara ait bilimlerin
ogretilmesi faaliyetleri i¢in bilimin bir felsefeye dayanmasi gerektigi fikri ortaya ¢ikmistir (Frank,

1957, 5. 24).

Bilim felsefesinin esas amaci bilimi anlamaktir. Bilim felsefesi ile ugragan bireyin temel amaci

ise, bilim veya bilimsel bilgiyi ¢oziimleyerek bilimi anlamak veya ona anlam katmaktir. Bunu
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yaparken de bilimin yapisini ve isleyisini ortaya koymali, bilimsel alanin metodolojilerine elestirel
bir pencereden yaklasmalidir. Bilimsel felsefeyi savunanlarin en 6nemli tezi, felsefenin de bilimsel

sistem kadar dogru, kesin ve saglam bilgiye sahip oldugudur (Sari1, 2017, s. 17).

Felsefenin temele alinarak bilim felsefesinin 6zerk bir disiplin olarak daha fazla gelisim
gostermesi, sosyal bilimler basta olmak {izere tiim bilimlerin olgunlasmasi ve dogru rotayi

cizebilmeleri bakimindan olduk¢a énemlidir.

Ciinkili giiniimiizde genel anlamda egitim ile ilgili en ciddi sorunlardan biri, liniversite temelli
aragtirmalarda gozlenen teori ve uygulama arasindaki ugurumdur. Bunun detaylarina bakildiginda
ise, salt akademik konularin bilimsel aragtirma kaygilari ile bilim diinyas1 i¢inde yer almasi ve
miifredat gelistirme siireclerinde elestirel diisiince ve felsefi analizden yoksun olunmasi faktorleri
ile karsilagilmaktadir (Boersma, Goedhart, De Jong ve Eijkelhof, 2005, s. 45; Millar, Leach ve
Osborne, 2000, s. 135-136).

Bilim diinyasinda bu durumun yarattig1 endiselerin, pek ¢ok ¢alismaya esin kaynagi olacak kadar
kayda deger oldugu goriilmektedir. Ancak ne miifredat gelistirme ne de uygulama basamaklarinda

elestirel diisiinme ve felsefi analizin 6nemi kavranabilmistir.

Hermeneutik Felsefesi Baglaminda Egitim

Yunanca ‘hermenevein’ fiilinden gelen ve ‘herme’ kokiinden tiiremis olan hermeneutik sozciigii,
bir seyi ifade etme, aciklama ve ¢evirme-yorumlama olarak ii¢ degisik anlama sahiptir. Bu fi¢
anlamin kesistigi nokta ise, bir seyin ‘aktarilmadan anlasilamayacagi’ hususudur. Anlagilmanin

yolu ise sozden gecmektedir (Tasdelen, 2000, s. 110).

Firinciogullar1 (2016, s. 286), hermeneutigin insanin yasantisi i¢inde {irettigi her seyi anlama ve
yorumlamaya olan ihtiyacindan dogdugunu belirterek, ortaya ¢ikis gerekgesinin ozellikle 19.
yiizyllda doga bilimlerinin sosyal bilimlerde kullanilmasi fikrine bir tepki oldugunu dile

getirmektedir.

Hermeneutik terimi, ilk zamanlarda kutsal kitaplarin anlamlarinin kesfedilmesi, yorumlanmasi ve

anlasilmasi icin bir arag¢ olarak kullanilmis olsa da bu kavram daha sonralar1 cografya, siyaset,

305



Journal of Social Research and Behavioral Sciences, Volume: 10 Issue: 21 Year: 2024, p. 299-313.

edebiyat, felsefe, arkeoloji ve sosyoloji disiplinlerine niifuz edecek sekilde gelismistir (Maunter,

1996, s. 25).

Bagka bir ifadeyle, ilk olarak metinleri yorumlamakta kullanilan bir bilim olarak ortaya ¢ikan
hermeneutik, insan eylemlerinin anlammin da birer metin olarak ele alinabilecegini

savunmaktadir.

Ricoeur (1981, s. 36) de benzer sekilde, konusulan bir dilin nesnellestirilmesi olan bir metin veya
metinlerde yer alan fikirler gibi, anlamli bir insan eyleminin de yorumlanarak
nesnellestirilebilmesinden s6z etmektedir. Bu baglamda, hermeneutik, toplumsal eylemin 6znel
anlamin1  yorumlayarak acgiklanabilen insan eylemlerine ve sosyal fenomenlere atifta

bulunmaktadir.

Sosyoloji ve fenomenoloji, hermeneutik kavramina derinden kok salmistir. Bunun nedenine
bakildiginda toplumsal yasamin ve uygulamalarin yorumlanmasi konusunda hermeneutigin bu iki

bilim ile kesisen noktalarinin fazlaca mevcut oldugu goriilmektedir (Ricoeur, 1981, s. 37).

Bu nedenle genel olarak egitim ve ozellikle egitim yonetimi ile ilgili kiiltiir ve onun temelinde
yatan sosyal etkilesim ve uygulamalarin paradigmalarin1 anlamak i¢in, hermeneutik ile ilgili

sosyolojik yazilar iizerinde durmak 6nem kazanmaktadir.

Hermeneutik, yorumlamanin niteligine veya yontemlerine ‘cevirme’, ‘yorumlama’, ‘anlasilir
kilma’, ‘sorgulama yapma’ ya da ‘teori gelistirme’ gibi birtakim bilgiler saglayan ‘yorumlama
bilgisinin bir yontemi’ olarak tanimlanabilir. Bu ayni zamanda, ‘yorumsalci yorumlama sanatr’

olarak da algilanabilir (Maunter, 1996, s. 23).

Maunter gibi, hermeneutigi ‘yorum sanati’ olarak tanimlamak miimkiindiir ancak s6z konusu
yorumlama ve anlasilma, genellikle metinlerin yorumuyla sinirli kalmaktadir. Bununla birlikte,
hermeneutik baglamdaki anlama, yalnizca metinlerle ilgili yorumlamaya dayanmaz, ayn1 zamanda

tiim insan ve insan iriinlerine dair ilgilenisler hermeneutik siireclere ickindir.

Comlek parcalarini ve onlarin 6nemini siniflandirmaya ¢alisan bir arkeolog 6rnegi, hermeneutik
anlamanin ne oldugunun daha iyi anlasilmasina katkida bulunacaktir. Bu 6rnek, bir insanin bagka

bir insan veya insan irlinii ile temas ettigi her durumda, karsilagilan varliklar ve o varliklarin
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onemine iliskin, farkli farkli goriisler ortaya c¢ikacak olmasinin kaginilmazligima vurgu

yapmaktadir (Tasdelen, 2000, s. 115).

Protevi (2006, s. 84)’nin hermeneutik yorumu bu vurguyu destekler niteliktedir; “hermeneutik
epistemolojik terimlerle ‘cogulcu’ olarak karakterize edilebilir, ¢linkii hermeneutigin farkli bilgi
yollarinin varligini veya farkli bilgi gelenegini tanimaktadir. Cesitlilik, bu baglamda 6nemlidir

clinkii her gelenek bilgiyi farkli algilar”.

Yorumun her yerde devreye girdiginin bir kanit1 olarak, diinyay1 algilayisimiz dahil, bilim, sanat
ve yasamin her alanin anlama ve anlamlandirmalara dayali oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ciinkii yerytiziindeki insan sayis1 adedince farkli bakis acilar1 oldugu ve ayni sekilde bunlara bagh

farkli yorumlarin olmasi kagiilmaz bir durumdur.

Farkl1 insanlara ait farkli fikirlerinin ve yorumlarin anlamasinda insanlarin 6z fikirleri sadece birer
basamaktir ve anlamlarin ortaklagmasi i¢in, 6z fikirlerin yaninda fikir farkliliklarinin da farkinda

olunmasi gerekmektedir (Firinciogullari, 2016, s. 289).

[ felsefe \

epistemolojik ontolojik

hermeneutik metafizik

\ J

Sekil 1. Felsefenin Anlami1 (Danner, 1995, s. 227)

307



Journal of Social Research and Behavioral Sciences, Volume: 10 Issue: 21 Year: 2024, p. 299-313.

Felsefi baglamda anlama kavramindan 6nce, anlamin ne oldugunun dogru sekilde belirtilmesi
onemlidir. Anlamanin zihinsel bir etkinlik oldugu diistiniildiigiinde, anlamanin kavranabilmesi i¢in

anlam kavramina odaklanilmasi kaginilmaz olacaktir.

Danner (1995, s. 227), anlamin ne oldugunu Susan isminde bir bebegin emeklemesi 6rnegi
iizerinden aciklamaktadir. Ornekte, Susan’in emeklemeyi 6grenmesi esnasinda elleri, kollar1 ve
dizlerini kullanarak dogal gelisiminin biyolojik asamalarim siralayarak nasil hareket ettigini
anlatmistir. Bebegin bedenindeki biiylime ve beynindeki zihinsel gelisimi 6l¢iilebilir ve normal bir
sonug olarak degerlendirilirken, Susan isimli bebegin emeklemesinin anlamini kesfetmesine yol
acan nedir? Cevap, yani emeklemenin anlami, Susan’in yerdeki bir noktaya bagliliginin sona

ermesi ve diinyasinin geniglemesidir.

Ornekte goriildiigii ve Sekil 1°de gosterildigi gibi, bir gdstergenin ilk boyutuyla anlasiimasi, o
gostergenin tasimis oldugu ortiikk anlamlarin anlasilmasinda yeterli olmamaktadir. Bu durum
aslinda anlamlarin anlam verilmeye ihtiya¢ duyuldugunun da bir kanitidir. Baska bir ifadeyle,
hayatin anlami1 ve onun nihai amaglari agiklanirken, yasama anlam veren seyin ne oldugu arayisina
girilebilmektedir. Bu arayis hem dini hem de felsefi temellere dayanan bir konudur ve bu anlamu,

yasamlarin 6tesine ait, ‘metafiziksel’ olarak tanimlamak da miimkiindiir (Danner, 1995, s. 228).

Anlama sanat1 olarak tanimlanan hermeneutik, metin yorumlarina dayali olan egitimsel baglamlar
acisindan son derece Onemlidir ancak egitim kurami, yalnizca fiili egitimsel durumlara
odaklanmakla kalmaz, ayn1 zamanda kuram hakkindaki mevcut aciklamalarin gerisine, baska bir

deyisle ‘egitim tarihine’ de bakar.

Hermeneutigin egitime 151k tuttugu en 6nemli noktalardan biri, gercek 6grenmeyi saglamasidir.
Ogrenme siireci, hafizaya siirekli kayit yapan bir bilgisayar metaforu ile agiklanmakta ve bunun
gercek bir dgrenme olmayacagi ifade edilmektedir. Insanlarin birtakim bilgileri zaten biliyor

olmasindan kaynakli olarak kendi bakis agilarini olusturduklar1 diisiiniilmektedir.

Kisaca, hermeneutik baglamda gergek bir 6grenmenin mevcut bilgilere sadece yenilerini katma
eylemi olmadigi; insanlarin diinyalarini, ufuklarin1 ve kendilerini degistirme isi oldugu One

stiriilmektedir (Tasdelen, 2000, s. 119).

Egitim ile hermeneutigi birlikte diisiinerek bir kavram yaratilmasi istenildiginde, ‘egitim

hermeneutigi’ ortaya ¢ikmaktadir. Egitim hermeneutigi en genis manada, anlamanin egitimdeki
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yerini aragtirmay1 amaclamaktadir. Anlamay1 temele alan bir yaklasimdir ve bulgularini egitime

yansitmaktadir (Tasdelen, 2006, s. 21-23).

Egitim hermeneutigine baska bir tanimlama yapmak istenirse, i¢inde ‘anlam’ ve ‘anlamin
anlasilmasi’ kavramlart mutlaka bulunmalidir. Her ne kadar hermeneutigin temel unsuru ‘anlam’
olsa da egitimin ‘hermeneutik’ bir olgu olmasindan dolay1r anlami olusturmak kadar anlami

anlatmak ve iletmek de egitim hermeneutiginin gérevlerindendir. (Tagdelen, 2006, s. 24).

Insanoglunun kendi varhig1 ile cevresini anlamasi girisimlerinde hermeneutigin rolii biiyiiktiir.
Cevreyi anlamlandirma yeteneklerimizin edilmesinde egitimin bas aktdr oldugu zaten
bilinmektedir. Insanlarm diinya goriislerinin sekillenmesi ve varliklara anlam yiikleme
yeterliklerinin olugmasi ile egitim arasinda da giiglii bir iliski vardir. Egitim bu agidan
degerlendirildiginde hermeneutik ile olan iligkisinin ‘anlami iiretme’, ‘anlami iletme’ ve ‘anlami

ogretme’ faaliyetleri oldugu diisiiniilebilir (Tagdelen, 2006, s. 25).

Insani kendi 6znel varolusu ve bilincini olusturmas1 asamasinda tinsel evrene ait 6grenmeleri de
onemlidir. Zaten insan kendi 6znelligi icerisinde belirledigi yasam amaci dogrultusunda, edindigi
ogrenmelerden yola ¢ikarak ve nesnel alandan uzaklagarak tinsel evrendeki anlamlar1 anlamaya
yonelir. Bu tinsel evrendeki kisisel iradeye bagli anlam arayisinin kaynaginda 6zgiirliik kadar
egitim de yatmaktadir. Yine de ‘zaman’ kavrami ile sinirli olan bu sahanin genisligini kisinin

deneyimi belirlemektedir (Dilthey, 1999, s.22).

Buradan da anlasilabilecegi gibi, anlam1 anlama ve anlamin anlamin1 anlama siireclerinde egitim
hermeneutigi hem 6znel ve tinsel alanlarin dogast hem de doga bilimlerinin karakteristigine 151k

tutmaktadir.

Sonug¢

Sonug olarak, egitim yonetimi programlarinin lisansiistii derecelerinden mezun olanlara ytiklenen
gorev ve sorumluluklar, bu programlarin felsefi temellerinin yeniden yapilandirilmasina ve

mifredatlarinin degisikliklere ugramasina yol agmaktadir.
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Egitim yonetimi programlarinda bir donem arastirmaci yetistirmenin, baska bir donem uygulayict
yetistirmeye tercih edilmesi ve yine baska bir donemde konjonktiirel talep degisikligi sonucu bilim

uzmani yetistirme fikrinin benimsenmesi gibi anlamsal ve amagsal farkliliklar goriilmektedir.

Egitim yoOnetimi uzmanlarina gore, lisansiistii seviyelerde egitim verilen egitim yonetimi
programlarinin amaglar1 da yukarida s6zii edilen egitim yonetiminin epistemolojik anlamlari ile

paralellik gostermektedir.

Bundan dolayi, egitim yOnetimi programlarina yiiklenen amaglarin sézii edilen epistemolojik
temellere uygun sekilde belirlenmesi ve sosyal alandaki ihtiyaglarin dengeli sekilde analiz edilmesi

son derece onem tasimaktadir.

Bilimsel yaklasimin benimsendigi ve 0Ozgiir diisiincenin egemen oldugu akademik c¢evreler
tarafindan egitimi verilen her meslegin, zaman icinde gelisim gosterdigi ve evrensel boyutta bilgi

iretimine katki sagladigi kabul edilmektedir.

Egitim bilimleri alan1 igerisinde konumlandirilmis olan egitim yonetimi programlar1 da
olgunlagmasini siirdiirmekte ve evrensel 6l¢ekte kendi normlarini bularak bilgi tiretimi yolunda

stirekli gelismektedir.

Hangi mesleklerin veya gorevlerin 6zel bir egitim alinarak yapilmasi gerektigi tartismasi, ilk kez
1800’1 yillarin baginda yapilmistir. O yillarda avukatlik, doktorluk ve vaizlik disinda, diger hicbir

meslek i¢in 6zel bir ihtisasa gerek oldugu diisiiniilmemis ve isbasinda egitim yeterli goriilmiistiir.

Egitim yoneticiliginin 6zel bir egitim alinarak yapilabilecegi fikri biraz gecikmeli olarak bu
ylzyilin ikinci yarisinda dile getirilmeye baglanmistir. Egitim yonetiminin bir bilim olarak
degerlendirilebilecegi seklindeki tartigmalar, 20. ylizyilin ilk ¢eyreginde yasanan okullagmalar
neticesinde son bulmus ve artik egitim yonetimi bilim dalinda resmen egitim yoneticisi

yetistirilmeye baslanmistir.

Bu programlarin ilk Orneklerine Amerika Birlesik Devletleri’nde rastlanilirken, diger batili
iilkelerde benzer ¢alismalar bundan sonra yapilmaya ve yayginlasmaya baglamistir. Batili tilkelerle

eszamanli olmasa da yalin araliklarla ayni ¢calismalar iilkemizde de gergeklestirilmistir.
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